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Abstrakt: Cielom Stidie bolo skiimanie vztahu medzi akademickou tspeSnostou
a kritickm myslenim. Dal$im cielom bolo zistenie vztahu medzi schopnostami
a dispoziciami kritického myslenia. Vyskumnad vzorku tvorilo 66 Studentov
psycholoégie. Akademickd uspesnost sme merali na zaklade priemeru znamok
z predchadzajiceho semestra. Schopnosti kritického myslenia sme merali Testom
schopnosti kritického myslenia (Egmir, 2016) a dispozicie sme merali Skalou
dispozicif kritického myslenia, ktort vyvinul Sosu (2013). Vysledky nasho vyskumu
poukazali na slaby pozitivny vztah medzi dimenziou dispozicif kritického myslenia -
kriticka otvorenost a schopnostami kritického myslenia. Slaby negativny vztah sa
preukazal medzi akademickou UspeSnostou a schopnostami kritického myslenia.
Tieto zistenia naznacili, Ze Studenti, ktori nadobudli vysSie hodnoty v teste schopnosti
kritického myslenia maju lepsi priemer znamok.
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1 GvVOoD

Koncept kritického myslenia sa poklada za ¢oraz vyznamnejsi a klicovy pre vzdelavanie a
dosahovanie akademického, ale aj kariérneho uspechu (Mayhew et al, 2016; WEF, 2016).
Akademicky uspech sa ¢asto povaZuje za rozhodujuci pre budtci ispech Studentov. Nedostatocna
pozornost venovana tejto problematike a nasledné akademické zlyhanie méze spdsobit zniZenie
akademickych vysledkov a zvySenie nakladov na vzdelanie (Jayanthi et al,, 2014). Zda sa, Ze aj
napriek vSeobecnej snahe roéznych institacii (Bolonsky proces, PISA testovanie a i.), ale aj
Ministerstva Skolstva SR je drovenn kritického myslenia a nasledny akademicky dspech na
Slovensku stale nizky (NUCEM, 2022). Vztah medzi tymito dvomi premennymi nie je na nasej
populacii dostato¢ne prebadany. Ciel'om predkladanej Stidie je zistit vztah medzi kritickym
myslenim, definovanym ako dispozicie a schopnosti a akademickou spe$nostou. Dal$im cielom
je zistit vztah medzi schopnostami a dispoziciami kritického myslenia.

1.1 Kritické myslenie

Literatura poskytuje rozne pohl'ady na kritické myslenie (KM), jeho definicie a sp6soby merania.
KaZdy autor ma na tento pojem vlastny nazor, ¢o vedie k jeho vnimaniu ako neuchopitel'ného
konstruktu (Moore, 2013). Predstavitelia filozofického pristupu definuju kritické myslenie ako
rozumné reflektujice myslenie, ktoré sa zameriava na rozhodovanie o tom, comu verit alebo ¢o
robit (Ennis, 1986). Paul (1990) definoval kritické myslenie ako Specificky sp6sob myslenia, pri
ktorom jednotlivec hodnoti platnost, logiku a spravnost informicii, dokazov a vysledkov
tykajdcich sa daného problému. Facione (1990) tento pojem chape ako autoregula¢ny dsudok,
ktory vedie k interpretacii, analyze, hodnoteniu a zaverom, ako aj k vysvetleniu dékazov,
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koncepcii metodik, kritérii alebo kontextovych tivah, na ktorych je isudok zaloZeny. Pedagogické
smery chapu kritické myslenie na zaklade troch najvyssich tirovni Bloomovej (1956) taxon6mie,
akymi si: analyza, syntéza a hodnotenie. Psychol6govia ako Watson a Glaser (1990) hovoria
o kritickom mysleni ako o kombindacii schopnosti, znalosti a postojov, umoznujuicej jedincovi
interpretovat, dedukovat, rozpoznavat predpoklady, hodnotit argumenty a dospiet k zdverom.
V literatdire, najma pokial' ide o meranie kritického myslenia, sa ukazuje, Ze rozdelenie na
schopnosti a dispozicie je najpragmatickejsie. Takyto pohl'ad a aj rozdelenie dimenzii schopnosti
a dispozicii ako prva ponukla stidia Delphi Report (APA, 1990). Neskor, Facione (2000) skratil
tieto p6vodné dimenzie dispozicii z 19 na 7 a schopnosti rozsiril z5 na 6. Medzi schopnosti
zaradil interpretaciu (schopnost formulovat a pochopit doleZitost alebo vyznam réznych
okolnosti), analyzu (schopnost identifikovat vztahy medzi tvrdeniami), hodnotenie (zrucnost
posudit logickil platnost vztahov medzi tvrdeniami a hodnotit do6veryhodnost vyrokov),
usudzovanie (schopnost zhromazdit a rozpoznat informdcie potrebné na vytvorenie rozumnych
predpokladov a hypotéz, ako aj na vyvodzovanie zaverov), vysvetlovanie (prezentovanie
vlastnych zaverov a formulovanie ich v podobe presvedcivych argumentov) a sebaregulaciu
(vedomé sledovanie svojich kognitivnych procesov ako aj prvkov, ktoré su v tychto procesoch
pouzité) (Facione, 2000). Dispozicie definoval ako hl'adanie pravdy (ochota a tizba objavovat
pravdu a ziskavat informdacie bez ohl'adu na to, aké nepohodIné alebo neprijemné mozu byt
vysledky), otvorenost (ochota zvazit nazory a presvedcenia, ktoré su odliSné od vlastnych),
analytickost (rozpoznanie Struktiry argumentu, identifikovanie vztahov medzi premisami
a zavermi), systematickost (pristupovanie k problémom organizovane a systematicky, s dorazom
na detaily a nevynechavanie ddlezitych krokov v analyze), KM sebaddvera (d6vera vo vlastny
proces myslenia arozhodovania), zvedavost (tuzba aktivne vyhladavat nové informacie
a poznatky) a zrelost isudku (ochota zmenit svoj ndzor na zaklade novych dékazov alebo silnych
argumentov) (Facione, 2000).

Facione (2000) d’alej uvadza, Ze schopnosti sa prejavuju v praktickej vykonnosti, zatial' ¢o
dispozicie si chapané ako vnutornd motivacia na vyuZivanie tychto schopnosti. Viaceri autori
uvadzaju rézne dimenzie dispozicii a schopnosti, Sosu (2013) rozdeluje dispozicie KM na
reflektivny skepticizmus a kriticki otvorenost. Dimenzia - kriticka otvorenost odraza tendenciu
byt aktivne otvoreny novym myslienkam, kriticky pri hodnoteni tychto myslienok a menit nazory
na zaklade presvedcivych dokazov. Tento postoj podporuje flexibilitu myslenia a umoznuje
jednotlivcovi byt otvoreny voc¢i novym mozZnostiam a perspektivam, Dimenzia - reflektivny
skepticizmus na druhej strane vyjadruje tendenciu ucit sa z minulych skisenosti a spochybiiovat
dokazy. Sustred'uje sa na dokladné skiimanie a pochybovanie o pravdivosti a presnosti informécif.
Statisticky vyznamny pozitivny vztah medzi schopnostami a dispoziciami kritického myslenia
preukazali viaceré vyskumy (Facione, 2000; Profetto-McGrath, 2003; Yang, Chou, 2008; Kirmizi
et al. 2015) Niektori teoretici, dokonca nevidia schopnosti a dispozicie KM ako dve samostatne
stojace premenné, ale zahinaju ich do spolo¢nej definicie celkového kritického myslenia (Paul,
1990; Esterle, 1993). Facione (2000) tvrdi, Ze schopnosti kriticky mysliet' sa dajd naucit. Vo
svojom vyskume preukazal, Ze Studenti, ktori boli na zaciatku $tidia viac disponovani kriticky
mysliet, vykazovali na konci Stidia vacsi rozvoj KM schopnosti ako ti, ktorf mali slabsiu
pociato¢nu dispoziciu ku KM. Preto sme predpokladali, Ze existuje statisticky vyznamny pozitivny
vztah medzi dispoziciami a schopnostami kritického myslenia u Studentov psycholégie (H1).
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1.2 Akademicky uspech

Uspech $tudentov na vysokych $kolach sa v odbornej literatiire chape réznymi spdsobmi.
Najcastejsie je spajany s dosiahnutymi akademickymi vysledkami, ako st priemery a znamky, ako
aj s pripravenostou na budiice zamestnanie a osobnym rozvojom studentov.

Viacsina $tudif, ktoré sa zaoberaju akademickym uspechom vysokoskolskych Studentov, definuje
a meria tento koncept predovsetkym na zaklade priemerov a znamok, ako aj poctu ziskanych
kreditov (Kuh et al., 2006; Richardson, Abraham a Bond 2012). Tento ukazovatel akademického
uspechu sa povazuje za vyznamny, pretoze takmer kazda vzdelavacia institicia v naSich
podmienkach vyzaduje, aby Studenti dosahovali uspokojivé akademické vysledky, ktoré su
podmienkou pre ukoncenie Stidia. Prechod do vyssich ro¢nikov je zavisly na dosiahnutom pocte
kreditov a zndmkach v jednotlivych predmetoch. Ak Student nedosiahne pozadovany pocetbodov
alebo kreditov, nemo6ze pokracovat v Stidiu (Moss a Yeaton, 2015).

Znamky a priemery vysokoSkoldkov su taktiez ddélezitym ukazovatelom na medzinarodnej
urovni. Vysoké Skoly sa snazia o prestiz a ziskavanie finan¢nych prostriedkov od $tatu, pricom
tieto prostriedky su ¢asto podmienené akademickymi vysledkami Studentov v podobe zndmok.
Studenti st preto motivovani usilovat' sa o lepsie hodnotenie, aj pre ziskanie prospechového
Stipendia (de Boer et al, 2015). Poslanie vysokych $kol spociva vo vzdeldvani Studentov
a zvysSovani ich konkurencieschopnosti na trhu prace v budtcnosti. Nizky akademicky uspech
Studentov mdzZe naznacovat, Ze institdcia nie je schopna reagovat na potreby svojich Studentov a
podporovat ich pokrok, co méze mat praktické dosledky, vratane straty finan¢nych prostriedkov
(Kim, Shin, 2021).

1.3 Vzt'ah akademického tspechu a kritického myslenia

Kritické myslenie je v dnesnej dobe nevyhnutnou sucastou akademického prostredia. Jeho
zacCleniovanie do procesu edukacie nie len Studentov, ale aj pedagégov, s cielom zlepsit
akademicky uspech, sa stava Coraz viac aktualnejSou témou. Eurépsky priestor vysokoskolského
vzdelavania (EHEA), ale aj vldda SR to poklada za jeden z hlavnych cielov v pedagogickom
prostredi (Rada EU, 2018; EHEA, 2020). Zda sa teda, Ze kritické myslenie a akademicky uspech
spolu uzko suvisia. Aktudlnost' tejto problematiky potvrdzuje aj narast vyskumov, ktoré vztah
tychto dvoch premennych skimaji. Odborna literatira sa vSak jednoznacne nezhoduje na tom, ¢i
vztah medzi kritickym myslenim a akademickym tspechom exituje. Korelaciu medzi tymito
dvomi premennymi nepreukazala s$tidia pod vedenim Afkhaminia, et al. (2018), podobné
vysledky potvrdila aj stidia Shirazi, Heidari (2019). Naproti tomu, kvalitativny vyskum Chugha
et al. (2022) preukazal spojenie medzi kritickym myslenim a akademickym uspechom, pricom
problémy s akademickym vykonom vysokoSkolskych Studentov boli pripisované nedostatku
kritického myslenia. Podobne, Quintanaa a Schunn (2019) zistili, Ze Studenti, ktori absolvovali
kurz kritického myslenia, si zlepsili svoje priemerné znamky, najmé ak zacinali vysoku skolu s
nizkym akademickym tspechom.

Viaceré studie, ktoré merali vztah schopnosti kritického myslenia a priemer zndmok na vzorke
vysokoskolskych Studentov preukazali, Ze ¢im majui Studenti nizsi priemer (tj. sa priblizovali
k priemeru 1), tym dosahovali vyssie skore v kritickom mysleni (Taghva et al.,, 2014; Ghazivakili
et al. 2014; Comer, Schweiger, Shelton, 2019;). Preto sme predpokladali, Ze existuje Statisticky
vyznamny negativny vztah medzi schopnostami kritického myslenia a akademickym tspechom
u Studentov psycholdgie (H2).

K podobnym zisteniam dospeli aj Stiidie merajice vztah medzi dispoziciami kritického myslenia
a priemerom zndmok (Stupnisky, et al. 2008; Comer, Schweiger, Shelton, 2019; Gokce, Gline,
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2024). Dispozicie kritického myslenia dokonca predpovedali priemer znamok Studentov v prvych
troch ro¢nikoch vysokoskolského studia (Kidd, Latif, 2003). Na zdklade tychto zisteni sme
predpokladali, Ze existuje Statisticky vyznamny negativny vztah medzi dispoziciami kritického
myslenia a akademickym tispechom u Studentov psycholégie (H3).

2 METODY
2.1 Vyskumny subor

Vzorku tvorilo 66 Studentov psycholdgie Studujucich na Univerzite Konstantina Filozofa v Nitre
(N=49) a na Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave (N=17). Boli to Studenti 1. ro¢nika (N=43) 2.
ro¢nika (N=6) 3. ro¢nika (N=12) Bc. a 1. ro¢nika Mgr. (N=5) vo veku 19 az 26 rokov (M=20,42;
SD=0,175), pricom muzov bolo 14 a Zien 52. Vyber bol zdmerny a lavinovy.

2.2 Metodiky

Vyuzivali sme Test schopnosti kritického myslenia (Egmir, 2016), original v anglickom jazyku bol
prelozeny do slovenciny v silade s postupom prekladu testu. Meraci nastroj pozostava z 10 uloh,
pri¢om je vZdy spravna len jedna odpoved. Cim viac bodov respondent dosiahol, tym je jeho
uroven schopnosti kritického myslenia vyssia. Cronbachova alfa testu pri skimanej vzorke
dosahovala hodnotu 0,46.

Na urcenie dispozicii kritického myslenia respondentov sme pouzivali Skalu kritického myslenia,
ktort vyvinul Sosu (2013). Skala pozostava celkovo z 11 poloZiek a ma dve dimenzie ako Kriticka
otvorenost (7 poloziek) a Reflektivny skepticizmus (4 polozky). Polozky sui hodnotené na 5-
bodovej Likertovej $kale s moznostami v rozsahu od silne nestihlasim = 1 az po silne sthlasim =
5. Test dosahoval vysokau reliabilitu pri hodnote Cronbachovej alfy 0,74.

Akademicku uspesSnost sme zistovali na zdklade priemeru zndmok vSetkych absolvovanych
predmetov za posledny semester.

2.3 Priebeh a realizacia vyskumu

Participantom, Studentom psycholégie na UKF a UMC sme predlozili batériu testovacich
metdd, pri administrovani sme dodrziavali etické zasady. Data sme nasledne spracovavali
pomocou Statistického programu SPSS 25.0. Schopnosti kritického myslenia a dimenzia
reflektivneho skepticizmu dispozicii kritického myslenia boli rozloZzené parametricky, ostatné
premenné boli neparametrické. Na zaklade tejto distribticie dat sme na zist ovanie vztahov pouZili
Pearsonov, ale aj neparametricky Spearmenov korela¢ny koeficient.

3 VYSLEDKY

Vysledky uvddzame v nasledujucich tabul'kach, ktoré popisuju deskriptivne charakteristiky
premennych (Tab. 1), vztah medzi dispoziciami a schopnostami kritického myslenia (Tab.2) a
vztah medzi akademickou dspeSnostou a kritickym myslenim (Tab. 3).

Tab. 1 Deskriptivne charakteristiky premennych (n=66)

M SD Skew Kurt Min Max
Priemer znadmok 1,6505 0,384 -0,058 -1,117 1 2,38
Kriticka otvorenost’ 28,15 3,730 -2,466 9,602 11 35
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Reflektivny skeptizmus 15,11 2,518 -0,427 -0,354 9 20
C.elkovle., skore 43,26 5,316 -1,833 6,09 22 51
dispozicii KM

Celkové skére

schopnosti KM 6,47 1,738 -0,582 0,266 1 9

n - pocet respondentov; M - aritmeticky priemer; SD - Standardna odchylka; Skew - Sikmost;
Kurt - strmost; Min - minimum; Max - maximum

Studenti dosahovali v teste schopnosti KM priemerné hrubé skére 6,47, pricom maximalny pocet
bodov bol 10. V dotazniku dispozicii KM sa respondenti ohodnotili vySsie, v priemere 43,26,
s moznym celkovym maximom dotaznika 55 bodov.

Tab. 2 Vztah schopnosti a dispozicii kritického myslenia (n=66)
Schopnosti KM

r/rs p
Kriticka otvorenost’ 0,249* 0,044
Reflektivny skepticizmus 0,171 0,169
Celkové skére dispozicii KM 0,236 0,057

Legenda: n — pocet participantov, r — Pearsonov korela¢ny koeficient, rs - Spearmanov korela¢ny
koeficient, p - Statisticka vyznamnost

Analyza dat preukazala slaby, pozitivny Statisticky vyznamny vztah so schopnostami KM iba s
dimenziou dispozicii KM - kriticka otvorenost.

Tab. 3 Vztah medzi kritickym myslenim a akademickou uspesnostou (n=66)

Priemer znamok

r/rs p
Kriticka otvorenost’ -0,170 0,179
Reflektivny skepticizmus -0,039 0,762
Celkové skare dispozicii KM -0,104 0,412
Celkové skdre schopnosti KM -0,267* 0,033

Legenda: n - pocet participantov, r - Pearsonov korelacny koeficient, rs - Spearmanov korelacny
koeficient, p - Statistickd vyznamnost’

Slaba negativna Statistickd vyznamnost' sa v suvislosti akademickou tspesnostou prejavila vo
vztahu so schopnostami KM.
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4 DISKUSIA

Cielom studie bolo preskimat vztah medzi akademickou uspesnostou a Kritickym myslenim
u Studentov psycholégie. Priemer znamok sme korelovali so schopnostami KM a s dispoziciami
KM, aich dvomi dimenziami - reflektivnym skepticizmom a kritickou otvorenostou. Dal$im
ciel'om bola identifikacia vztahu medzi schopnostami a dispoziciami KM.

Na zaklade viacerych vyskumov (Facione, 2000; Profetto-McGrath, 2003; Yang, Chou, 2008;
Kirmizi et al. 2015) sme predpokladali, Ze medzi schopnostami a dispoziciami KM bude pozitivny
vztah. Pozitivny vztah sa preukazal iba v dimenzii Kriticka otvorenost. Dimenzia reflektivny
skepticizmus a celkové skore dimenzif KM v naSom vyskume so schopnostami KM nekorelovalo.
K podobnym zisteniam dospeli aj Oravcova, Cervetiova a Mikuskova (2024). Dispozicie KM merali
rovnakym sebavypoved'ovym dotaznikom, no nepreukazali Ziadny vztah so schopnostami KM.
Poukazuju aj na mierne nadhodnotenie ich respondentov v dispoziciaich KM. Tento fenomén
nadhodnotenia je badatel'ny aj v naSom vyskume. Priemerné hodnoty dispozicii KM boli vyssie
ako priemerné hodnoty schopnosti KM. To znamena, Ze respondenti sa dispozi¢ne ohodnotili na
vys$Sich urovniach KM, ale vo vykonnostnom teste sa dispozicie neprejavili. MoZné vysvetlenie
tohto javu ponuka Kosturkova (2022). Na zaklade svojho vyskumu tvrdi, Ze slovenski Studenti
prichadzaju do kontaktu s komponentami kritického myslenia prvykrat az na vysokej $kole, teda
nerozumeju, ¢o to kritické myslenie vo svojej podstate je. Ked'Ze nasu vzorku tvorili prevazne
Studenti prvého rocnika, stymto pojmom sa pravdepodobne eSte nestretli. Na podobné
nepriaznivé vysledky slovenskej vzorky tykajacej sa kritického myslenia, poukazali aj iné
vyskumy zo stredoSkolského prostredia (Rusnakova, Kulerova, 2021), vysokoSkolského
prostredia (Hanak, Cavojova, Ballova Mikuskova, 2014), ale aj z perspektivy samotnych
pedagégov (Cavojova, Jurkovi¢, 2017).

Medzi celkovym skoére dispozicii KM, jeho dvomi dimenziami a akademickym uspechom sme
nepreukazali ziadny Statisticky vyznamny vztah. Korelaciu tychto dvoch premennych nepotvrdil
ani vyskum Partida a Soto (2019). Hovoria, Ze akademicky uspech, vo vztahu s dispoziciami KM
by sa mal merat inym spOosobom ako priemerom znadmok. Whitney et al. (2016), sa taktiez
domnievaji, Ze dispozicie KM viac Kkoreluji sinymi, praktickejSimi charakteristikami
akademického tispechu ako s priemerom znamok. Tito, aj d'al$i vyskumnici (Williams et al. 2006;
Whitney et al. 2016; Partido, Soto, 2019) sa domnievajt, Ze akademicky uspech v podobe znamok
moze byt predikovany skor schopnostami kriticky mysliet. To je v stlade s nasimi zisteniami, Ze
schopnosti KM su v Statisticky vyznamnom negativnom vztahu s akademickym uspechom. To
znamena, Ze ¢im ma Student lepsi priemer, tym ma vyssiu schopnost kriticky mysliet. Takyto
vysledok sme predpokladali na zaklade viacerych vyskumov (Taghva et al. 2014; Ghazivakili et al.
2014; Comer, Schweiger, Shelton, 2019). Uclebné materidly, pedagogické pristupy, ale aj
intervencné programy, ktoré st zamerané na rozvoj kritického myslenia preukazatelne zvysuju
aj akademicky tspech, najcastejSie merany zndmkami a priemermi (Hairida, 2016; The, Isa, Omar,
2018; Quintanaa, Schunn 2019; Wicaksana, Widoretno, Dwiastuti, 2020; Taghinezhad, Riasati,
2020). Podl'a Facione (2015) je jadrom kritického myslenia interpretacia, analyza, hodnotenie,
odvodenie, vysvetlenie a sebaregulacia. Tieto schopnosti su ddlezité pre pochopenie uciva,
nasledné ucenie sa, myslenie, vypracovavanie zadani ainych ndlezitosti, doélezitych pre
dosiahnutie dobrého akademického vykonu. Preto by mala schopnost Kkriticky mysliet
disponovat jednotlivca na skiseného a efektivneho Studenta.

4.1 Limity a odporucania pre d’'alsi vyskum
Predkladana $tddia ma niekol'ko limitov. Za najvyraznejsi limit povaZujeme vel'kost vzorky. Ako

dalsi limit vnimame pouzité metodiky - Test schopnosti kritického myslenia (Egmir, 2016),
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ktorého vnutorna konzistencia je nizka. Pre d'alsi vyskum preto odportcame vyuzit vhodnejsi
nastroj na meranie schopnosti kritického myslenia. Taktiez by bola prinosna replikacia vyskumu
na vacsej vzorke. Nakolko nas vyskum naznacuje, Ze Studenti vstupuju do vysokoskolského
prostredia bez zakladnych vedomosti o kritickom mysleni, povazujeme za ddlezité venovat sa
tejto téme aj nad'ale;.

5 ZAVER

Sice sme nepotvrdili predpokladany vztah medzi dispoziciami KM a akademickym tspechom, ale
potvrdili sme vztah medzi schopnostami a akademickym tspechom. Vzt'ah medzi schopnostami
a dispoziciami sa nam podarilo potvrdit iba v dimenzii dispozicii KM - kriticka otvorenost, no
nasa $tadia priniesla aj iné vyznamné zistenie. Studenti naSej vzorky dosiahli
v sebavypoved'ovom dotazniku vysoké hodnoty dispozicii KM, no vo vykonnostnom teste tieto
dispozicie nevedeli aplikovat. Povazujeme za dolezité edukovat Studentov v oblasti kritického
myslenia a odporucame aplikovat interven¢né programy prave na zlepSenie kritického myslenia.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN CRITICAL THINKING AND
ACADEMIC SUCCESS IN UNIVERSITY STUDENTS

Abstract: The aim of the study was to explore the relationship between academic achievement
and critical thinking. Another aim was to determine the relationship between critical thinking
skills and dispositions. The research sample consisted of 66 psychology students. The grade point
average from the previous semester was used to assess academic achievement. Critical thinking
skills were measured with the Critical Thinking Skills Test (Egmir, 2016) and dispositions were
measured with the Critical Thinking Disposition Scale developed by Sosu (2013). The results of
our research indicated a weak positive relationship between the critical thinking disposition
dimension - critical openness and critical thinking skills. A weak negative relationship was
demonstrated between academic achievement and critical thinking skills. These findings
indicated that students who achieved higher values in the critical thinking skills test had better
grade point averages.

Keywords: critical thinking, dispositions, skills, academic success, university students
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