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Abstrakt: Cielom Studie bola analyza vztahu medzi akademickou uspesnostou a
uspeSnostou pedagdégov. Sekunddrnym cielom vyskumu bolo preskamat
medzipohlavné rozdiely v akademickej Uspesnosti, ale aj v hodnoteni UspeSnosti
pedagégov. Vyskumnu vzorku tvorilo 102 ziakov strednej Skoly. Akademicka
uspesnost’ bola skimand na zaklade priemerov znamok ziakov zo slovenského
a anglického jazyka a uspesSnost pedagéga pomocou dotaznika CoSEFLT-Q (Moafian,
etal., 2019). Aj ked’ sa vztah medzi hlavnymi konstruktmi Stidie nepotvrdil, vysledky
poukazali na slaby a negativny vztah medzi dimenziou starostlivosti a nadSenim
pedagdga a akademickou uspesSnostou zo slovenciny a medzi dimenziami pozornost
voci vSetkym ziakom a hodnotenim Ziakov pedagégmi a akademickou tispesnostou z
anglictiny. Potvrdil sa aj rozdiel v akademickej uspesnosti zo slovenciny v prospech
diev¢at. Stidia priniesla cenné poznatky, ktoré prispievaji k hlb$iemu porozumeniu
konceptu akademickej uspeSnosti u ziakov aj pedagdégov, a zaroven poskytuje
podklady pre skvalitnenie pedagogickej praxe na strednych S$kolach i spatna vazbu
pre vedenie Skoly o ispesnosti ich ucitel'ov.

Klicové slovd: akademicka uspesnost, ispeSnost pedagdga, subjektivne hodnotenie
uspesnosti ucitel'a ziakmi.

1 UvoD

Akademicka uspesnost je dolezitym ukazovatelom v oblasti vzdelavania a Skolstva, pretoze je
Casto zakladom Kkariéry a taktiez predpokladom tspesnej budtcnosti Ziakov (York et al,, 2015).
Sposob, akym ucitelia prispievaju k procesu vzdeldvania vyznamne ovplyvinuje akademicku
tispesnost Ziakov (Tarajova, Metruk, 2020). Uspe$nost uéitel'ov sa povaZuje za faktor ovplyviiujtci
kratkodobé aj dlhodobé studijné vysledky (Agudo, 2020; Burroughs et al, 2019). Priemerné
znamky zo strednej Skoly st zaroven konzistentne najlepSim prediktorom pre d’alSie vysledky
Stadia (Geiser, Santelices, 2007). Tento vztah je potrebné skiumat najmd na vzorkach
stredoskolskych Ziakov, kedZe doterajsi vyskum je stale nedostato¢ny (Khodadady, Dastghaian,
2015) a na slovenskej populacii stredoskolakov doposial’ tplne chyba. Cielom Stidie je skimat
vztah medzi akademickou uspeSnostou ziakov strednych $koél a ich subjektivnym hodnotenim
tispesnosti pedagégov. Dal$im ciel'om je zistit medzipohlavné rozdiely v akademickej ispesnosti
ziakov a v hodnoteni dspeSnosti vyucujicich.
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1.1 Akademicka tuspesSnost’

Donedavna bol pojem ,akademicka tspesnost” celkom nejasny. Existuje viacero teoretickych
modelov, ktoré hovoria o snahe jednotného vysvetlenia tohto pojmu. My sme sa v naSej Studii
opierali o najnovsi a najrozpracovanejsi model Yorka, Gibsona a Rankinovej (2015). Dany model
sa sklada zo Siestich nasledovnych oblasti: akademické vysledky, dosiahnutie vzdelavacich ciel'ov,
ziskanie pozadovanych zrucnosti a kompetencii, spokojnost, vytrvalost a kariérny uspech po
Skole (York et al, 2015). Akademické vysledky predstavuji vykonnostné vystupy, ktoré
naznacujd, do akej miery ziak dosiahol konkrétne ciele, na ktoré sa zameriavali aktivity pocas
vyuCovania asu jednou znajcastejSie skimanych a najdolezitejSich oblasti akademickej
uspesnosti. Meraju sa znamkami alebo ich priemermi a meraju vykon Ziakov v triede podla
hodnotenia ucitelov (Strobel, et al, 2023). St ddlezitym ukazovatelom v nasledujicich
akademickych krokoch Ziaka. Nerozhoduju len o postupe ziaka do vyssich ro¢nikov, ale zaroven
su hlavnym kritériom pre prijatie do vzdeldvacich programov, nominaciu na vyznamenanie alebo
aj zadkladom pre kariérny uspech (Sulphey, et al., 2018; Guterman, 2021). Napriek tomu, Ze
osobnostné charakteristiky zZiakov moézu ovplyviovat ich akademické vysledky (napr.
inteligencia, motivacia, osobnost alebo aj pohlavie), rozne studie potvrdili, Ze kvalita vyucby a
kompetencie ucitel'ov st velmi d6lezitymi prediktormi akademickych vysledkov (York etal., 2015;
Kunter et al., 2013).

1.2 Uspesnost pedagégov

Koncept tuspesSnosti pedagéga sa v odbornej literatire objavuje uz dlhodobo, a preto existuje
Siroka skala jeho definicii. Hoci sa mnohé z nich navzajom liSia, Ziadna z nich nie je univerzalne
platna (Palardy, Rumberger, 2008). Pri posudzovani uspeSného vyucovania je zaroven potrebné
zohl'adnit, Ze tento jav sa v réznych kulturach prejavuje odlisne, ¢o komplikuje jeho teoretizaciu
(Tsui, 2009). Z teoretického hl'adiska sa charakteristiky uspesného pedagéga tradi¢ne rozdel'uju
do troch kategorii: osobnostné kvality, spravanie a mentalne predpoklady, medzi ktoré patria
vedomosti, Specifické zrucnosti a pristup (Barr, 1958). Hoci dobri ucitelia zvycajne zdiel'aja urcity
spolo¢ny okruh vlastnosti, je vSeobecne zname, Ze samotna povaha vyucby je vyrazne formovana
charakteristikami akademickych disciplin (Pauler-Kuppinger, Jucks, 2017; Bager-Elsborg, 2017).
Na zaklade povahy prostredia vyucby a ucenia sa cudzieho jazyka sa autori viacerych vyskumov
zhodli na spolo¢nych atribatoch ucitel'ov jazyka (Salimi, Zhaleh, 2021). Brosh (1996) identifikoval
pat kl'ic¢ovych atributov uspesnych ucitel'ov na zaklade vypovedi Ziakov uciacich sa cudzie jazyky
a ucitel'ov jazykov - dobra znalost predmetu, schopnost’ objastiovat, organizovat’ a vysvetl'ovat,
schopnost udrziavat' a zvySovat motivaciu a nadSenie Ziakov a spravodlivé zaobchadzanie so
vSetkymi Ziakmi.

Khojastehmehr a Takrimi (2009) skimali faktory efektivnosti ucitel'ov na inStruktoroch angli¢tiny
a identifikovali Styri konStrukty efektivnej vyucby: inStruktazne stratégie, komunikacné zrucnosti,
osobnostné charakteristiky a odborné vedomosti. DoleZzitost inStruktaZe bola potvrdena aj vo
vyskume, ktory uskutocnil Zaid (2019). Identifikoval efektivnych ucitelov jazykov ako
jednotlivcov, ktori prejavuju nadSenie pre vyucovanie, vedome vyuZivaju instruktdZne metddy,
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disponujud zru¢nostami v oblasti riadenia triedy, preukazuji odborné pedagogické znalosti, maju
zmysel pre humor a Siroké znalosti roznych vyucovacich metéd.

Coombe (2020) podobne vyzdvihuje viaceré charakteristiky vysoko efektivnych ucitel'ov jazykov:
odborné znalosti, dobré osobnostné vlastnosti, zrucnost, efektivnu vyucbu, komunikacné
schopnosti a ochotu ,ist o mil'u navyse“ pri praci so Ziakom. K podobnému zaveru dospel aj
Mezrigui (2017), ktory zdoéraziluje vyznam budovania pozitivneho vztahu medzi ziakom a
ucitel'om, zaloZeného na vzadjomnom reSpekte a ochote spolupracovat. Vysledkom je zvySovanie
celkovej efektivity ucitel'a. Produktom efektivneho ucitel'a je efektivna vyucba, ktora Moafian
a Pishghadam (2009) opisuju ako Cinnost, ktora vedie k prospesnému a cielavedomému uceniu
Ziakov pomocou vhodnych postupov.

1.3 Vztah medzi akademickou tspeSnostou Ziakov a iispesnostou pedagégov

Akademickad uspeSnost predstavuje Siroky a viacrozmerny konStrukt, v rdmci ktorého sa
najcastejsSie skimaju znamky ako jeho najpriamejsia a najdostupnejsia forma merania (York et al.,
2015). Hodnotenie Ziakov poskytuje ucitelom dolezitd spatni vizbu a zaroven odradza ich
aktualny vykon (Alwaely et al., 2023). Akademické vysledky ziakov tizko suvisia so spravanim a
pristupom, kvalitou vyucovania, mierou podpory a motivacie, pouzitymi pedagogickymi
stratégiami, ale aj osobnostnymi a odbornymi charakteristikami ucitel'a (Tucker, Stronge, 2005;
Sulphey, Al-Kahtani et al.,, 2018). Pozitivne vnimanie pedagogickych kompetencif zo strany ziakov
moZe navySe priamo zvySovat ich akademicku dspesSnost (Mayasari, 2010). Wenglinsky (2000)
zistil, Ze kreativita ucitel'a, povzbudzovanie Ziakov a jasné nastavovanie cielov vedu k lepSim
akademickym vysledkom aj k rozvoju ucebnych zruénosti. Naopak, nizka miera starostlivosti a
podpory zo strany pedagdéga mdze prispievat k slab$im Studijnym vysledkom (Gecer, 2013).
Vyskumy z oblasti jazykového vzdelavania (Borg, 2006; Park, Lee, 2006) poukazuju na to, Ze za
kl'icové charakteristiky uspesnych ucitel'ov jazykov si povazované za dobru znalost ciel'ového
jazyka, ovladanie pedagogickych principov, pouzivanie efektivnych metdd a pozitivne osobnostné
vlastnosti. Z pohl'adu Ziakov zohrava zasadnu dlohu najma osobnost ucitela, jeho spravanie a
celkovy pristup k Ziakom (Shishavan, Sadeghi, 2009). Preto predpokladame Statisticky vyznamny
negativny vztah medzi akademickou Gspesnostou Ziaka (priemer bliZiaci sa 1.0) a jeho vnimanim
uspesnosti pedagégov slovenského a anglického jazyka (H1).

Zaroven sme sa zamerali na rodové rozdiely v akademickych vysledkoch zo slovenského a
anglického jazyka, ako aj na rozdiely vo vnimani dspesnosti vyucujicich. Zaujimalo nas, ako
chlapci a diev¢ata hodnotia vykon svojich ucitelov. Vzhladom na nedostato¢ne preskimanu
oblast sme formulovali vyskumné otazky: Existuje Statisticky vyznamny rozdiel medzi chlapcami
a diev€atami v priemere zndmok zo slovenského a anglického jazyka? (VO1) Existuje Statisticky
vyznamny rozdiel medzi chlapcami a diev€atami v hodnoteni vyucujucich slovenciny a anglic¢tiny?
(Vo2).
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2 METODY
2.1 Vyskumna vzorka

Vzorku tvorilo 102 Ziakov 4roch tried maturitného roé¢nika Gymnazia M. R. Stefanika v Novych
Zamkoch, vo veku 18 - 19 rokov (M=18,45, SD=0,50) pricom chlapcov bolo 49 a dievc¢at 53. Na
zaklade vekovej distribucie nasich participantov nebolo potrebné ziskat informované sihlasy od
rodicov, pretoze vSetci zucastneni uz dosiahli vek plnoletosti. Vyber bol prileZitostny.

2.2 Metodiky

Akademicka tispeSnost bola zistovana na zaklade priemeru zndmok, ktory Ziaci odpisali z portalu
EduPage.

Uspesnost’ pedagégov bola merand pomocou seba-vypovedového dotaznika Characteristic of
Successful EFL Teachers Questionnaire (CoSEFLT-Q) (Moafian, Pishghadam, 2009). Dotaznik
obsahuje 47 poloziek a 7 dimenzii: pozornost voci vSetkym Zziakov, moralka, starostlivost a
nadsenie, zodpovednost za vyucovanie, stimulanty (Skolské pomdcky), dochadzka do tried a
hodnotenie ziakov vyucujicim. Vyroky sa hodnotia pouzitim 5-bodovej stupnice Likertovej $kaly,
kde 1 = vobec nesuhlasim, 2 = nesthlasim, 3 = do istej miery sthlasim, 4 = sthlasim a 5 = vel'mi
suhlasim. Original v anglickom jazyku bol preloZeny do slovenciny v sulade s postupom prekladu
testu. Cronbachova alfa pre dotaznik zo slovenského jazyka nadobudla hodnotu a = 0,895
a z anglického jazyka a = 0,951.

2.3 Realizacia vyskumu

Zber dat bol realizovany prezen¢ne na pdde $koly Gymnazium M.R. Stefanika v Novych Zamkoch
v diioch 7.2. - 11.2. 2025. Ziaci vypliali dotazniky na hodinach slovenského a anglického jazyka
formou papier - pero. Priemerny Cas potrebny na vyplnenie dotaznika bol 20-25 minut.
Vyplnenim dotaznika nadm Ziaci potvrdili stihlas na participacif vo vyskume. Ziaci boli vopred
ubezpeceni, Ze informacie si anonymné a ucely ich ziskavania st vyhradne vyskumné. Zaroven
sme taktiez dodrzali etiku vyskumu.

2.4 Statisticka analyza

Analyzu dat sme realizovali v programe IBM SPSS Statistics 20. Najskor sme otestovali normalitu
rozloZenia premennych. Na ziklade vysledkov testu normality sme nasledne vypocitali korelacie
medzi charakteristikami uspesného pedagéga a priemerom zndmok pomocou Pearsonovho (pri
normalnom rozloZeni) alebo Spearmanovho testu (pri nenormalnom rozloZenf). Pri porovnavani
rozdielov medzi dvoma skupinami sme pouzili Studentov t-test pre parametrické data a Mann-
Whitneyho U-test pre neparametrické data.

3 VYSLEDKY

Vysledky uvadzame v nasledujtcich tabul'kach, ktoré popisuju deskriptivne charakteristiky
premennych (Tab. 1, 2), vztah medzi akademickou tispeSnostou a ispeSnostou pedagoga zo
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slovencdiny a angli¢tiny (Tab. 3) a medzipohlavné rozdiely v akademickej tispeSnosti a v
hodnoteni vyucujtcich z oboch predmetov (Tab. 4).

Tab. 1 Deskriptivne charakteristiky celkového skdore dimenzii dotaznika, ispesnosti
pedagégov a akademickej ispesnosti zo sloven¢iny (n=102)

M SD Min Max Skew Kurt

Pozornost voci vsetkym 20,41 3,48 6,00 25,00 -1,053 1,991
Moralka 28,43 5,87 17,00 40,00 0,130 -0,886
Starostlivost a nadSenie 28,37 2,80 21,00 35,00 -0,166 -0,103
Zodpovednost za 29,84 4,42 18,00 39,00 -0,043 -0,245
vyucovanie

Stimulanty 34,57 3,16 28,00 40,00 -0,041 -0,942
Dochadzka vyucujticeho 11,73 2,28 6,00 15,00 -0,473 -0,406
Hodnotenie Ziakov 22,47 3,27 13,00 29,00 -0,109 -0,150
Celkova uspesnost 175,84 17,73 130,00 216,00 0,084 0,108
pedagdgov z predmetu

Priemer znamok 1,84 0,78 1,00 4,14 1,050 0,502
z predmetu

Legenda: n = poclet respondentov, M = priemerny pocet bodov, SD = standardnd odchylka, Min =
najmensia namerand hodnota, Max = najvyssia namerand hodnota, Skew = Sikmost, Kurt = strmost’

Tab. 2 Deskriptivne charakteristiky celkového skére dimenzii dotaznika, tspesnosti
pedagogov a akademickej ispesnosti z anglictiny (n=102)

M SD Min Max Skew Kurt
Pozornost voci vsetkym 20,79 3,43 9,00 25,00 -0,909 0,916
Moralka 31,41 590 14,00 40,00 -0,759 -0,025
Starostlivost a nadSenie 26,74 4,53 15,00 35,00 0,005 -0,679
Zodpovednost za 2854 6,38 13,00 40,00 -0,609 -0,148
vyucovanie
Stimulanty 31,23 5,18 19,00 40,00 -0,121 -0,722
Dochadzka vyucujticeho 11,80 1,79 8,00 15,00 -0,044 -0,689
Hodnotenie Ziakov 22,20 3,95 9,00 30,00 -0,870 0,823
Celkova uspesnost’ 172,74 25,79 98,00 217,00 -0,312 -0,380
pedagdgov z predmetu
Priemer zndmok 1,3911 0,49 1,00 3,67 2,260 6,284
z predmetu

Legenda: n = pocet respondentov, M = priemerny pocet bodov, SD = §tandardnd odchylka, Min = najmensia
namerand hodnota, Max = najvyssia namerand hodnota, Skew = Sikmost, Kurt = strmost’
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Ziaci dosahovali priemerné hrubé skére v dotazniku hodnotenia uéitel'ov zo slovenéiny 175,84
a z anglictiny podobne 172,74 s maximalnym moZnym poc¢tom bodov 235. Priemer znamok zo

slovenciny bol 1,84 a z angli¢tiny o nieco lepsi 1,39.

Tab. 3 Vysledky vztahu medzi akademickou uspesnostou a iispesnostou pedagoga

z oboch predmetov (n=102)

Priemer znamok zo SJL

Priemer znamok z AN]

r/rs p r/rs P
Pozornost voci vSetkym -0,06 0,49 -0,22* 0,02
Moralka 0,12 0,90 -0,14 0,15
Starostlivost’ a nadSenie -0,23* 0,02 -0,003 0,98
Zodpovednost za vyuc. -0,16 0,10 -0,07 0,43
Stimulanty -0,09 0,35 -0,03 0,72
Dochadzka vyucujiceho -0,17 0,09 -0,06 0,55
Hodnotenie Ziakov -0,12 0,22 -0,25* 0,01
Celkova uspesnost -0,15 0,12 -0,13 0,18

pedagdgov

Legenda: n - pocet participantov, r — Pearsonov korelacny koeficient, rs — Spearmanov korelacny koeficient, p

- Statistickd vyznamnost, SJL = slovensky jazyk, AN] = anglicky jazyk

Analyza dat nepreukizala vyznamny vztah medzicelkovou uUspesSnostou pedagogov
a akademickou uspesSnostou ziakov ani vjednom predmete. Preto H1 a H2 zamietame. Slaby,

pozitivny Statisticky vyznamny vztah sa vSak potvrdil v niektorych dimenziach, konkrétne medzi

priemerom znamok zo slovenciny a starostlivostou a nadSenim (r=-0,23*). Pri priemere zndmok
z angliCtiny sa takyto vztah preukazal pri pozornosti voci vsetkym (r=-0,22*) a hodnotenim ziakov
(r=-0,25%*). Na zaklade Statisticky vyznamnych vysledkov prijimame H1.3, H2.1 a H2.7. Vztahy

medzi zvySnymi dimenziami a akademickou tspesnostou z oboch predmetov sa preukazali ako

Statisticky nevyznamné, teda ich hypotézy zamietame.

Tab. 4 Vysledky komparacie pohlavi v priemere znamok a hodnoteni ucitel'ov z oboch

predmetov
Muzi Zeny
(nz1=49) (n2=53)
Mmuzi SDmuzi/  Mieny SDseny/  t/U df p d/rm
Mdnmuzi Mdnzeny
Priemer znamok 2,09 0,83 1,60 0,66 3,27 100 0,001 1,50*
zo SJL
Priemer znamok 53,28 1,33 49,86 1,20 12115 0,554 -0,06
z AN]
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Celkova 177,85 18,57 177,85 16,68 1,10 100 0,272 0,51
uspesnost’
pedagoégov SJL

Celkovd 172,79 23,363 172,69 28,083 0,019 100 0,985 0,01
tispesnost’
pedagdgov AN]

Legenda: n = pocet respondetov, M1 - aritmeticky priemer respondentov, SD1 - Standardnd odchylka
respondentov, Mdnl = medidn respondentov, Mdn2 = medidn respondentiek, M2 - aritmeticky priemer
respondentiek, SD2 - Standardnd odchylka respondentiek, t - Studentov T-test, U = Mann-Whitney, df - stupne
volnosti, p - Statistickd vyznamnost, d - Cohenovo d, rm = korelacnd miera, SJL = slovensky jazyk, AN] = anglicky
jazyk

Signifikantny rozdiel medzi chlapcami a dievéatami sa preukdzal iba v priemere zndmok zo
slovenciny, pricom dievCata dosahovali lepSie vysledky s velkym efektom rozdielu (d = 1,50%*). Pri
priemere znamok z anglictiny rozdiel nebol vyznamny. Analyza nepreukazala vyznamny rozdiel
ani pri hodnoteni ucitel'ov. Na zaklade priemerov je mozné vidiet, Ze chlapci a diev¢ata hodnotili
ucitel'ov vel'mi podobne (MsjLmuzi = 177,85; MsjL, zeny = 177,85; Man, muzi= 172,79; Manj, zeny = 172,69).

4 DISKUSIA

Ciel'om prace bolo zistit, ¢i existuje vztah medzi akademickou uspesnostou Ziakov a jednotlivymi
zlozkami tspe$nosti pedagéga na zaklade hodnotenia stredo$kolakov. Dalej sme porovnavali
akademicku tspesSnost na zaklade pohlavia Ziakov a tieZ to, ako hodnotia pedagégov chlapci a
dievcata. Vysledky priniesli nasledujuce zistenia.

Hoci sme predpokladali, Ze Uspesnost pedagdéga bude vyznamne suvisiet s akademickym
uspechom ziakov (Moafian et al., 2019; Agudo, 2020; Burroughs et al,, 2019), vyznamny vztah
medzi tymito dvoma konstruktmi sa vo vSeobecnosti nepotvrdil. V pripade slovenského jazyka to
naznacuje, Ze akademicku uspesnost formuju aj iné, silnejsie faktory, akymi méZu byt osobnostné
charakteristiky, motivacia ¢i prostredie (Parker et al., 2004; Lynam et al., 2022). Svoju ulohu moze
zohravat aj sposob, akym Ziaci pristupuju k u¢eniu - napriklad preferencia aktivneho u¢enia méze
viest k nizS§iemu hodnoteniu tradi¢nej didaktickej vyucby (Kember & Wong, 2000; Marsh, 1987;
Husbands, 1996). Pri anglickom jazyku sa taktiez nepreukazal vyznamny vztah. Podl'a vypovedi
ziakov vsak tento vysledok moze suvisiet skor s neefektivnym posobenim niektorych ucitel'ov
angli¢tiny. Ziaci uvadzali, Ze dobré znamky ¢asto odrazali skor jednoduché hodnotenie ne%
kvalitnd vyucbu, o nasledne viedlo k slabSiemu pokroku. Vyskumy ukazuji, Ze spravanie ucitel'a
vyznamne ovplyviiuje uspech ziakov (Hamachek, 1969), no prili$ priatel'sky a uvolneny pristup
moze znizovat efektivitu (Ebel, 1980). Ak je ucitel neefektivny, ispech ziakov sa zhorsuje (Kimani
etal, 2013).

Napriek absencii celkového efektu sme vSak identifikovali konkrétne charakteristiky ucitel'ov,
ktoré s akademickou uspeSnostou suvisia. V pripade slovenského jazyka sa potvrdil vztah medzi
dimenziou starostlivost’ a nadSenie ucitela a akademickym tUspechom Zziakov, ¢o je v silade s
predchadzajucimi Stddiami zd6raznujicimi vyznam emocionalne angazovanych pedagégov (Barr,
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1958; Cruickshank et al., 2003; Keller et al,, 2013). Pri angli¢tine sa preukdzal vztah medzi
akademickou tspeSnostou a dimenziami pozornosti voc¢i vSetkym Ziakom a hodnotenia zZiakov,
pricom ucitelia, ktori dokazu identifikovat silné a slabé stranky Ziakov a primerane na ne
reagovat, vyznamne podporuju ich akademicky rast (Kimani et al., 2013). Vysledky nasho
vyskumu naznacuju, Ze prave tieto charakteristiky mézu mat z pedagogickych faktorov
najvyraznejsi vplyv (Borg, 2006; Park, Lee, 2006; Parker et al., 2004; Lynam et al., 2022). Maju
priamy, kazdodenny dopad na to, ako Ziaci vhimaji vyucovanie, ako sa zapajaju a aka podporu pri
uceni dostavaju. Zaroveil mézu ovplyviiovat motivaciu, pocit bezpecia a spravodlivosti (Lei et al.,
2018; Ruzek et al,, 2016), ¢o su faktory, ktoré sa okamzite premietaju do Skolského Uspechu
(Brestovansky, 2020; Fong et al., 2023). Z tohto dovodu ich mnohi autori povazuju za klicové
(Ebata, 2008; Richard-Amato, 2010; Mezrigui, 2017; Diaz-Megolla, A., Falcon, 2025).

Ostatné skimané charakteristiky, ktoré sa nepreukazali ako signifikantné, ktorymi si moralka,
zodpovednost za vyucovanie, stimulanty ¢i dochadzka vyucujiceho, nemozno povazovat za
neddlezité (Moafian et al., 2019). Predstavuju skor SirSie, menej viditeIné vlastnosti pedagoéga,
ktoré sice odrazaju jeho profesionalitu, no nemusia sa priamo alebo konzistentne prejavovat v
kazdodennej interakcii so Ziakmi. Preto mo6Zzu mat na akademicku uspesnost slabsi alebo
nepriamy efekt (Ekperi, 2018). Predchadzajtice vyskumy zaroven potvrdzuju ich sekundarny,
doplnkovy vplyv na skolsky uspech (Etsy, 2005; Oredein & Oloyede, 2007; Ehinemi, 2017).

Pri porovnani akademickej ispeSnosti podl'a pohlavia sa ukazal vyznamny rozdiel v prospechu zo
slovenského jazyka, pricom dievcata dosahovali lepsSie vysledky. Vysledky slovenskych testovani
dlhodobo ukazuji mierne vysSiu uspeSnost dievcat v slovenskom jazyku, pricom rozdiel je sice
Statisticky vyznamny, ale vecne maly (NIVAM, 2025). Pravdepodobne ide o kombinaciu socialnych
a motivacnych faktorov, ked'ze dievcata CastejSie vykazuja vyssiu vytrvalost, doslednost a lepsiu
pripravenost na ulohy vyzadujtce c¢itanie s porozumenim a presnost (Krkovic et al., 2014; Bao,
2025). Pri anglic¢tine sa rozdiel nepotvrdil, ¢o moze suvisiet s priatel'skejSim Stylom vyucby (Ebel,
1980; Kimani et al., 2013; Subedi et al., 2024) a vS§eobecnou obl'ubou tohto predmetu medzi Ziakmi
(Callahan, 2005).

Vysledky VO3 a V04 ukazali, Ze pohlavie Ziakov nema zdsadny vplyv na hodnotenie ucitel'ov, ¢o
potvrdzuje, Ze Ziaci oboch pohlavi vnimaju dspeSnost pedagégov relativne podobne (Dordinejad
& Porghoveh, 2014; Hadeem et al., 2014). Z toho vyplyva, Ze hodnotenie ucitel'a by malo byt
postavené primarne na jeho efektivnosti, nie na pohlavi.

Limity a odporicania pre d’al$i vyskum

Jednym z limitov je nevyvaZené zastipenie ucitelov rézneho pohlavia, ¢o ndm neumoZnilo
analyzovat, ako Ziaci hodnotia pedagégov opacného pohlavia. Odporicame preto tento aspekt
preskimat’ v buddcnosti. Dal$im limitom je zameranie sa na jediny faktor ovplyviujici
akademicku uspesnost - charakteristiky pedagoga. Ked'Ze oba konstrukty st multidimenzionalne,
do buducna odporicame zahrnut dalSie premenné, napriklad ucebné a vyucovacie Styly.
Preferencie Ziakov mézu viest k (ne)siladu medzi vyucovacimi $tylmi pedagégov a ucebnymi
Stylmi Ziakov, ¢o ovplyviiuje akademick tispesnost Ziaka aj jeho subjektivne vnimanie tispesnosti
pedagoéga. Odporucame hlbSie preskimat tieto premenné na dotvorenie celkového obrazu o
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hodnoteni ucitel'ov ziakmi, v stuvislosti s akademickou uspeSnostou. Akademicku dspesSnost je
taktiez mozné skimat aj z optiky Ziaka, preto by sme navrhovali pozriet sa aj na osobnost a
motivaciu ziakov ako determinujuce faktory ich akademickej tispesnosti.

ZAVER

Aj ked' sa celkovy vztah medzi akademickou uspeSnostou a uspesnostou pedagdgov nepotvrdil,
Stadia priniesla dbleZité poznatky o Specifickych ucitel'skych charakteristikach, ktoré prispievaju
k akademickému tspechu ziakov akymi su starostlivost' a nadSenie ucitel’a, pozornost venovana
vSetkym Ziakom a hodnotenie Ziakov. Tieto dimenzie predstavuju klticové komponenty efektivnej
vyucby a mozu vyznamne podporit akademicky rast. Zaroven sme identifikovali rodové rozdiely
v prospechu zo slovenského jazyka a potvrdili, Ze hodnotenie ucitel'ov je vo vSeobecnosti stabilné
napriec¢ pohlaviami ziakov. Vysledky m6zu byt uZitocné pre skoly, ktoré sa usiluja zlepsit kvalitu
vyucby a uvazuju nad implementaciou systematickej spatnej vazby od Ziakov.
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ACADEMIC ACHIEVEMENT AND SUBJECTIVE ASSESSMENT
OF TEACHER EFFECTIVENESS BY SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Abstract: The aim of the study was to analyse the relationship between students’ academic
achievement and teacher effectiveness. A secondary objective was to examine gender differences
both in academic achievement and in students’ evaluations of teacher effectiveness. The research
sample consisted of 102 secondary school students. Academic achievement was assessed using
students’ grade point averages in the Slovak and English languages, while teacher effectiveness
was measured using the CoSEFLT-Q questionnaire (Moafian et al, 2019). Although the
relationship between the main constructs was not confirmed, the results indicated a weak and
negative association between the dimension of teacher caring and enthusiasm and academic
achievement in Slovak, and between the dimensions of attention to all students and teacher
evaluation practices and academic achievement in English. A significant gender difference in
favour of girls was also found in academic achievement in Slovak. The study provides valuable
insights that contribute to a deeper understanding of academic achievement from both the student
and teacher perspectives, and offers implications for improving teaching practice in secondary
schools as well as feedback for school management regarding teacher effectiveness.

Keywords: academic achievement, teacher effectiveness, students’ subjective evaluation of teacher
success.
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